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1. Unser Weg

2007 haben sich Eltern, Pddagoginnen und P&ddagogen sowie weitere Fachkrafte
gemeinsam auf den Weg gemacht, eine Schule zu grinden. Uns verband die Uber-
zeugung, dass Kinder keine kleinen Erwachsenen sind. Sie sind eigenstandige Person-
lichkeiten mit eigenen Entwicklungswegen, eigenem Tempo und eigenen BeduUrfnis-
sen. Viele Kinder — davon waren und sind wir Uberzeugt — brauchen dafir eine ande-

re Schule: eine Schule, die vom Kind aus denkt.

So entstand unsere inklusive Maria Montessori Grundschule. Von Beginn an pragen
individuelle Férderung, jahrgangsgemischtes Lernen und gelebte Inklusion unseren
Alltag. Freie Arbeit als HerzstUck, eine vorbereitete Umgebung, soziales Lernen und
ein multiprofessionelles Team bilden das Fundament unseres pddagogischen Han-
delns. Individuelles Arbeiten verstehen wir als Voraussetzung fir echtes gemeinsames

Lernen. Vielfalt ist fUr uns Normalitdt — fachlich, sozial und menschlich.

Als Ganztagsschule begreifen wir uns zudem als Lebensraum. Lernen und Leben, An-
strengung und Kreativitdt, Gemeinschaft und RUckzug sind rhythmisch miteinander
verbunden. Bildungspartnerschaft mit Eltern, eine achtsame Pausenkultur, gemein-
sames Mittagessen und vielfdltige Angebote gehdren ebenso dazu wie ein klares

Kinderschutzkonzept.

Doch unsere Schule war nie als fertiges Modell gedacht. Immer wieder haben wir
innegehalten und gepruft: Ist unser Weg noch stimmig? Was brauchen die Kinder
heute2 Wo muUssen wir nachjustieren¢ Schulentwicklung verstehen wir als kontinuierli-

chen Prozess.

Aktuell stehen wir erneut an einem solchen Punkt. Themen wie Demokratiebildung,
Nachhaltigkeit und die Ausrichtung an den Bildungszielen fUr nachhaltige Entwick-
lung der Vereinten Nationen sind in der heutigen Zeit wichtiger denn je und gewin-
nen fOr uns weiter an Bedeutung. Wir méchten “Schule der Zukunft” sein — verantwor-
tungsvoll, partizipativ und dem Gemeinwohl verpflichtet. Dieses Uberarbeitete Kon-

zept ist Ausdruck dieses néchsten Entwicklungsschrittes.
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2. Unser Blick auf Kinder

Maria Montessori meinte: , Kinder sind anders.” Darum muss auch Schule anders sein!

Jede Schulentwicklung und Ausarbeitung unseres P&ad. Konzeptes wird daher vor

allem eine Hauptperson in den Blick nehmen: das Kind!

Kinder sind keine kleinen Erwachsenen, sondern wir sollten uns die Frage stellen: Was
macht Kinder von heute aus, was bewegt und interessiert sie, wie lernen sie und was

brauchen sie, um sich gut entwickeln und entfalten zu kbnnen.

Wir sind neugierig
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2.1 Kinder sind...

... eigenaktiv.

Kinder mdchten stets selber tatig werden, um etwas Neues zu erfahren und zu ent-
decken. Die Aufgabe der PGddagogen und Paddagoginnen ist, die Kinder dabei auf
ihnrem Weg zu unterstUtzen und zu begleiten — als ,,Wachter und Beobachter der kind-

lichen BeduUrfnisse und Entwicklung* (Maria Montessori)

Mit der Bitte , Hilf mir, es selbst zu tun* wandte sich einst ein Kind an Maria Montessori.
Dieser Satz wurde zum Leitmotiv fUr ihr gesamtes Erziehungskonzept. Montessori sieht
jedes Kind als eine Einheit von Korper, Seele und Geist. Dabei ist es nicht der Erzieher
bzw. die Erzieherin, die die Entwicklung und Reifung zum Erwachsenen vollbringt,

sondern es ist das Kind selbst.

... Baumeister ihrer selbst.

Nach Montessori tragt jedes Kind ,,den SchlUssel zu seinem ratselhaften individuellen
Dasein von allem Anfang an in sich. ,,Es verfUge Uber einen inneren Bauplan der See-
le und Uber vorbestimmte Richtlinien fur seine Entwicklung*. Wahrend seiner Entwick-
lung durchlauft das Kind verschiedene Empfanglichkeitsperioden von unterschiedli-
cher Dauer, die so genannten Sensiblen Phasen. In diesen Phasen besitzt das Kind
eine besondere Bereitschaft, einzelne F&higkeiten zu erlernen. Gelingt nun eine Ent-
sprechung von Vorbereiteter Umgebung (vgl. Kap. RGume) und Sensibler Phase, so
baut sich die kindliche Persodnlichkeit in komplexer Weise positiv auf: Seelisches
Wachstum, Bildung eines wachen Bewusstseins und geistige Harmonie sind dabei

wesentlich.

... heugierig und interessiert.

Kinder sind von Natur aus neugierig. Sie stellen viele Fragen und suchen nach Ant-
worten, indem sie unter anderem auch viel selber ausprobieren moéchten. Jedes Kind
hat eigene Interessen und Bedurfnisse — und ein Recht auf freie Selbstentfaltung. Die
Aufgabe der Pddagogen und Padagoginnen ist es nach Maria Montessori, das Kind
genau zu beobachten, es in seinen Interessen zu stdrken und auf seine Bedurfnisse

nach Méglichkeit einzugehen.
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... einmalig.

Jedes Kind ist einzigartig mit ganz eigenen Stdarken und Schwdchen. Wir winschen
uns deshalb eine Lernumgebung, die nicht jegliche Fahigkeiten eines Kindes sofort
einteilt in ,,gut oder schlecht”, ,,altersgerecht oder entwicklungsverzdgert", sondern
die das Kind liebevoll in seiner Einmaligkeit begleitet. Ein Kind darf nicht mit einem

anderen, sondern nur mit sich selbst verglichen werden, wie Montessori festhalt.

... soziale Wesen.

Kinder unterschiedlichen Alters und mit verschiedenen BedUrfnissen lernen gern mit-
einander und voneinander. Wenn sie sich gegenseitig helfen oder etwas erklaren
kdnnen, haben sie auch Erfolgserlebnisse, die sich auf inre Persdnlichkeitsentwicklung
sehr positiv auswirken. Die Kinder lernen auch, sich in eine andere Person mit deren
BedUrfnissen hineinzuversetzen. Dabei werden Fdhigkeiten und Eigenschaften wie
Offenheit, Ehrlichkeit, Toleranz und rdcksichtsvoller Umgang miteinander geubt und

entfaltet.

... unterschiedliche Lerntypen.

Zum Lernen bendtigen und nutzen wir unsere Sinnesorgane wie Augen, Ohren, den
Geruchs-, Geschmacks- und die Tiefensensibilitat. Uber die beteiligten Sinnesorgane
gelangt der Lernstoff in unser Geddchtnis. Die Sinnesorgane sind bei jedem Men-
schen unterschiedlich ausgepragt. Deshalb spricht man von den unterschiedlichen
Lerntypen. Dem visuellen Typ fallt es leichter zu lernen, wenn er sich Informationen in
Form von Bildern anschaut. Der auditive Typ kann leichter die gesprochenen Infor-
mationen aufnehmen, verarbeiten und wiedergeben. Der motorische Lerntyp lernt
am besten, wenn er die Handlungsabldufe selber vornimmt und auf diese Weise die
Lerninhalte nachvollzieht. Der kommunikative Lerntyp sollte am besten Uber den
Lerngegenstand mit einer anderen Person reden und darUber diskutieren.

Je mehr Sinne am Lernprozess beteiligt sind, desto einfacher ist es, sich den Lernstoff
zu merken und ihn dauerhaft zu behalten. Daher ist es uns besonders wichtig, die
Lernsituationen so zu gestalten, dass jedes Kind mit seinen Bedurfnissen und mit mog-
lichst vielen Sinnen den Zugang zum Lerngegenstand findet - und sich die Lerninhalte

somit leicht aneignen kann.
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... vernetzt denkend.

Lernen bereitet besondere Freude, wenn es fUr das jeweilige Kind einen Sinn ergibt.
Sinnstiftende gute Aufgaben sind daher unseres Erachtens nach Grundlage fur ge-
lingendes Lernen. Werden diese mit den Anforderungen, die der Lehrplan an uns als
Schule stellt, verknUpft, gelingt meist auch das Uben unliebsamer, aber dennoch
notwendiger Inhalte besser. Neues muss an die Vorerfahrungen anknupfen, damit
sich neue Vernetzungen im Gehirn bilden kdnnen. Dabei spielt das Interesse der Kin-
der eine besondere Rolle. Daher versuchen wir taglich im gemeinsamen Unterricht,
wie auch bei der Gestaltung der Vorbereiteten Umgebung, vernetztes Denken anzu-
regen. SO werden bei den oft offen gestellten Aufgaben viele unterschiedliche Kom-
petenzbereiche auch aus verschiedenen Fachrichtungen miteinander vereint — ganz
im Sinne von Maria Montessori, die dem Kind eben nicht zusammenhanglos eine Fulle
von Eindricken und Kenntnissen aus den verschiedenen Sachgebieten vermitteln

wollte, sondern den ganzheitlichen Begriff der ,,kosmischen Erziehung* pragte.

2.2. Kinder brauchen...

... Raum und Zeit, um das eigene Potential enffalten zu konnen.

Jedes Kind muss und darf seine Welt mit allen Sinnen erkennen und erfahren. Es soll
experimentieren, versuchen, forschen, greifen und begreifen, schauen und hoéren,
fOhlen, schmecken, iren und IrrtGmer erkennen. Daflr ist Zeit und Raum notwendig,
in dem sich die Kinder auch ganz individuell beschdaftigen kdnnen. Unsere Freie Ar-
beit, aber auch das Ganztagskonzept an sich, bieten jedem Kind die Mdglichkeit,

das Lernen seinen eigenen Interessen entsprechend zu vertiefen.

... Anregungen.

Viele Kinder haben tolle und spannende Ideen und zeigen Interesse an den unter-
schiedlichsten Themengebieten, mit denen sie sich dann auch intensiv im Rahmen
der Freie Arbeit auseinandersetzen durfen. Um wirksames Lernen zu ermdglichen,
bendtigen die Kinder darUber hinaus auch immer wieder neue Herausforderungen,
die ihnen gestellt werden und die sie anregen. Ermutigende Aufgaben kdnnen ihnen
dann helfen, Uber ihre Vorerfahrungen und Uber Gekonntes hinauszugehen und sich

in ihren Fahigkeiten und Fertigkeiten zu steigern.
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... professionelle Hilfe und Unterstiutzung

Um sich nach seinem ,,Bauplan® entfalten zu kénnen, bendtigt jedes Kind eine Vor-
bereitete Umgebung und Menschen, die inm kompetent und liebevoll auf diesem
Weg zur Seite stehen - und ihm dort helfen, wo es Hilfe bendtigt. Die Pddagogen und

Paddagoginnen treten inm dabei mit Respekt und Achtung gegenuber.

... Vertrauven.

Kinder brauchen unseren Vertrauensvorschuss: Wir kdnnen und durfen darauf bauen,
dass Kinder lernen wollen. Sie wollen die Welt entdecken, erfassen und begreifen. Sie
wollen lesen, schreiben und rechnen lernen. Montessori hatte groBes Vertrauen in die
Kraft des Kindes, seine Entwicklungsarbeit aus sich heraus, seinen Anlagen gemas, in
seinem eigenen Tempo zu leisten. Wenn es dabei UnterstGtzung braucht, dann ste-
hen wir ihm hilfreich zur Seite.

Beim Experimentieren und Erforschen darf zudem jedes Kind die Fehler machen, die

es bendtigt, um schlieBlich durch sie zur Losung zu finden und aus innen zu lernen.

... Geborgenheit, Frohlichkeit, Liebe.

Um ein Kind in seiner Entwicklung zu stdrken, bendtigt es vor allem die nachhaltige
Freude am Lernen und eine positive Verstdrkung der eigenen, an sich selbst gemes-
senen Lernerfolge. Es braucht eine Geborgenheit, die aus der Beziehung zu den P&-
dagoginnen und P&dagogen und zu der Gemeinschaft der Gruppe resultiert. Es
muss sich angenommen und geliebt fUhlen. Deshalb ist es uns so wichtig, dass die
Kinder in RGumen lernen, die wohnlich gestaltet sind, und dass sie von Menschen
langfristig und Uber den ganzen Tag beim Lernen und gemeinschaftlichem Leben

begleitet werden.

... Grenzen.

»Freiheit bedeutet nicht, dass man tut, was man will, sondern Meister seiner selbst zu
sein." (Montessori)

Neben dem genauen Blick auf die individuellen Bedurfnisse jedes einzelnen Kindes
brauchen Kinder Grenzen, um dem Spannungsfeld zwischen den eigenen Winschen
und den notwendigen Kompromissen gerecht zu werden. Denn diese tragen zur Zu-
friedenheit der gesamten Gruppe bei. Das Recht eines jeden Einzelnen endet dort,
wo das Recht eines anderen beginnt. So gilt bei uns die goldene Regel: Behandele

den anderen so, wie du selbst behandelt werden willst!
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Grundsdatzlich lernen die Kinder dabei, Regeln als etwas Positives und Notwendiges
zu erfahren. Diese werden gemeinsam erarbeitet und nehmen schon von daher ei-

nen viel persdnlicheren Stellenwert bei den Kindern ein.

... Gemeinschaft.

Kinder sind nicht gern alleine. Sie fUhlen sich in Gesellschaft wohl, brauchen Spiel-
und Arbeitspartner*innen sowie Pddagoginnen und Padagogen, denen sie ihre neu-
esten Erfolgserlebnisse mitteilen und zeigen kdnnen. Die altersgemischten Gruppen
unserer Schule bieten ein besonders geeignetes Fundament fUr soziales Lernen. Die
Erfahrung von Heterogenitat — bezogen auf Geschlecht, Alter, Wissenstand, Fahigkei-
ten, Interessen und persdnliche Eigenheiten - erleichtert die Entwicklung von gegen-

seifiger Achtung, RUcksichthahme und Toleranz.

... Luverlassigkeit.

FUr die Kinder ist nach unserer Auffassung ein zuverldssiger, ritualisierter und rhythmi-
sierter Schulalltag wichtig. Sie finden téglich wiederkehrende Rituale in ihren Klassen,
aber auch in den Pausensituationen oder in der Freizeitbetreuung wieder, was ihnen

Bestdndigkeit, Harmonie und Geborgenheit vermittelt.

... eine lernende Schule.
Als Schule ist es fUr uns wichtig, in Bewegung zu bleiben und Bestehendes immer
wieder neu zu Uberprifen. Besonders die intensive Teamarbeit ermoglicht es uns, die

Arbeit mit den Kindern und an unserem Konzept kontinuierlich zu reflektieren.
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3. Leben und Lernen - Unser Schulalltag

Diese Grundgedanken und unsere Haltung zum Kind haben wichtige und direkte
Auswirkungen auf unseren Schulalltag. Die Entwicklung einer anregenden, gerzielt
vorbereiteten Lernumgebung nach Maria Montessori, die das Kind als Individuum

starken mdchte, ist die Voraussetzung fur unsere Arbeit.

3.1. Individuelles Arbeiten

als Voraussetzung fur gemeinsames Lernen

inklusiv - vielfdaltig — multiprofessionell

3.1.1 Individuelles und selbstandiges Arbeiten nach Maria Montessori

Ziel unserer Schule ist es, die Unterschiedlichkeit aller Schilerinnen und Schuiler zu
achten und zu férdern. Hierzu finden sie in ihren Klassenrdumen die Vorbereitete Um-
gebung vor, die es ihnen ermdglicht, ihre vorhandenen Interessen zu vertiefen und
auszubauen, neue Inhalte kennenzulernen und sich mit Personen und Dingen ausei-
nander zu setzen. Die Kinder wdhlen ihre Schwerpunkte mit UnterstUtzung selbst, ar-
beiten in ihrem jeweiligen Tempo und bestimmen mit, ob sie alleine oder gemeinsam
mit anderen arbeiten mdchten. In altersgemischten Lerngruppen (1 bis 4) kann sich
jedes einzelne Kind mit seinen sozialen Kompetenzen, seinen Fahigkeiten und Fertig-
keiten einbringen und diese dort weiterentwickeln. Es kann lernen, Verantwortung zu

Ubernehmen und in unterschiedlichen Gruppen zu arbeiten.

3.1.2 Jahrgangsmischung:

miteinander — voneinander - fireinander

Altere Kinder geben ihre Erfahrungen an Jingere weiter und vertiefen dabei ihr ei-
genes Wissen. JUngere Kinder lernen von Alteren in einer Sprache, die sie verstehen.
Die Kinder k&dnnen sich auf diese Weise gegenseitige Hilfe und UnterstGtzung geben

und Anregungen und Zusammenarbeit erfahren.
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JahrgangsUbergreifende Freundschaften und Kontakte kénnen so entstehen und
gefdérdert werden.

Die Vielzahl fachlicher, praktischer und kreativer Anregungen ermdéglicht es den Kin-
dern auBerdem oberhalb oder unterhalb des fur einen Jahrgang vorgesehenen

Fachniveaus zu arbeiten, ohne ihre Bezugsgruppe verlassen zu mussen.

Durch die Jahrgangsmischung und die Arbeit der Kinder an ihren ganz individuellen
Lernvorhaben vergleichen die Kinder sich weniger untereinander und finden stefts
Lernpartner*innen. Das erspart besonders auch Kindern mit Lernschwierigkeiten un-
notigen Leistungsdruck und Lernfrust. Die Kinder lernen zudem, sich untereinander zu
helfen und kénnen sich im Laufe der Jahre sowohl als ,Hilfesuchende” als auch als

,Helfende" erfahren.

In der heterogenen Gruppe haben unsere Kinder stetig die Chance sich weiter zu
entwickeln. Sie Ubernehmen, ihnrem Alter entsprechend immer wieder neue Aufgao-
ben und zunehmend Verantwortung in der Gruppe, was in der homogenen Mi-

schung oft schwierig wdare.

So férdern jahrgangsubergreifende Gruppen individualisiertes Lernen, aber auch die

Inklusion von Kindern mit besonderen Lernbegabungen/-stdrken oder Lernschwd-

chen.

3.1.3 Inklusion
,Der Weg auf dem die Schwachen sich stdrken, ist der Gleiche wie der, auf
dem die Starken sich vervollkommnen.* Maria Montessori

An unserer Schule heiBen wir jedes Kind willkommen, so wie es ist. Nicht das, was je-
mand kann oder noch nicht kann, steht im Mittelpunkt unseres Interesses, sondern
die Einmaligkeit und das individuelle Potential. Alle Kinder haben eigene und speziel-
le BedUrfnisse, manche auch ein Handicap. Die Aufgabe der Schulgemeinschaft ist
es, die Umgebung, das Schulleben, das Lernen so zu gestalten, dass jedes Kind sich
mit den jeweiligen Begabungen, Fahigkeiten, Starken und Interessen einbringen und

weiterentwickeln kann.
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Inklusion bedeutet also fur uns noch weit mehr als die Integration von Kindern mit
einem besonderen Férderbedarf in unsere Schulgemeinschaft.

Wir mdchten jedes Kind mit seinen individuellen Begabungen, Stérken und Schwa-
chen férdern und allen — unabhdngig von ihren intellektuellen Fahigkeiten, ihrer Kul-

tur und Religion oder ihren Besonderheiten — ein gemeinsames Lernen ermdglichen.
Mehr noch: Wir alle mUssen ,gemeinsam leben lernen* - immer wieder neu.
Das bedeutet fOr uns konkret:

» Jedes Kind soll ausgehend von seinem individuellen Lernstand gefoérdert wer-

den.

= Kinder mit besonderen Begabungen sollen ihre Stérken kennen lernen und in

ihrem Wissensdrang gefordert werden.

» Jedes Kind soll sich in seiner eigenen Individualitat selbst annehmen und auch

die anderen Kinder in ihrer Einzigartigkeit schatzen lernen.
» Unsere Schule soll ein Ort des gemeinsamen Lernens und Lebens sein.

Schon vor der Grundung unserer Schule war uns das gemeinsame Lernen aller Kinder
ein zentrales Anliegen und einer der Grundpfeiler unseres Schulkonzeptes. Somit
stand von Anfang an die Frage im Mittelpunkt: ,,Wie muss eine Schule aufgebaut
sein, damit gemeinsames Lernen so gelingen kann, dass es fur alle Kinder zu einer

Bereicherung wirde"

Somit wurde uns nicht, wie es leider in der Praxis oft der Fall ist, gemeinsames Lernen
von auBen vorgegeben, sondern wir konnten von Anfang an gute Bedingungen
schaffen, um Inklusion zu leben und zu einem Erfolgskonzept werden zu lassen. Die

Montessori-Paddagogik lieferte und liefert uns das passende, ndtige RUstzeug dazu.

Mittlerweile haben wir nun schon jahrelange Erfahrung mit dem gemeinsamen Ler-
nen und konnten unser Konzept immer weiter verfeinern und im Schulallfag veran-

kern.
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3.1.4 Soziales Lernen

In jahrgangsgemischten Lerngruppen ist das Besondere normal. Hier sind nicht nur
unterschiedliche Begabungen und Lernvoraussetzungen vorhanden, sondern es zei-
gen sich auch unterschiedliche Stufen der Entwicklung von Kindern. Verschiedenheit
wird naturlich, selbstverstandlich, interessant, bereichernd und lehrreich; soziale F&-
higkeiten wie EinfUhlungsvermdgen, Mitgefihl, Toleranz, Geduld und Respekt sind

dabei gefordert.

Je unterschiedlicher die Kinder einer Lerngruppe sind, desto gréBer ist inre Chance,
voneinander zu lernen und sich in den eigenen Fdhigkeiten und Begrenzungen

wahrzunehmen.

Im Klassenverband bildet sich ein naturliches UnterstUtzungssystem, das bei den Kin-
dern gegenseitige Achtung und Interesse entstehen Iasst. Alle Kinder Ubernehmen im

Laufe ihrer Schulzeit die Rolle der Helfenden und der Hilfesuchenden.

Die Altersmischung ermdglicht eine naturlichere Gruppe, wie sie jedes Kind auch au-
Berhalb der Schule kennt, und verringert die Neigung zu Konkurrenz untereinander.
Ferner fordert die recht lange Verweildauer in einer festen Gruppe die verbindliche
Gestaltung des Miteinanders geradezu heraus: Regeln und Rituale muUssen entwi-
ckelt, erprobt und gegebenenfalls angepasst werden. Die Erfahrung der Heterogeni-
tat erleichtert die Entwicklung von gegenseitiger Achtung, RUcksichthahme und Tole-
ranz. Sie férdert darUber hinaus den Teamgedanken, wenn die Unterschiedlichkeit in

gemeinsamen Vorhaben genutzt wird.

Die Jahrgangsmischung schlieBt einen Unterricht in alters- oder leistungshomogenen
Arbeitsgruppen nicht aus, in denen bestimmte Lerninhalte und Arbeitstechniken ge-

zielt vermittelt werden kdnnen.

3.1.5 Die Rolle des multiprofessionellen Teams

Schulerinnen und Schuler brauchen bei ihrer Entwicklung auch die Begleitung durch
Erwachsene, die sie anregen und motivieren, bis an ihre Leistungsgrenzen zu gehen
und ihre Potentiale auch tatséchlich auszuschdpfen. Kinder, die Schwierigkeiten
beim Lernen haben, brauchen liebevolle Erwachsene, die dies frUh erkennen und

ihnen helfen: durch Zuwendung, besonders ausgewdhlte Materialien, Ubungen und
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individuelle Anregungen, aber auch durch die Gestaltung der Vorbereiteten Umge-

bung.

Jede jahrgangsgemischte Klasse wird begleitet von einem multiprofessionellen Team,
das aus zwei Lehrer*innen, einer pddagogischen Fachkraft, sowie Integrationshel-
fenden besteht. Diese sensibilisieren sich gegenseitig fUr die verschiedenen Bedurfnis-
se der einzelnen Kinder. Sie unterstUtzen sich dabei, achtsam und aufmerksam den
Blick auf das Besondere wach zu halten. Dabei entwickeln sie sich zu ,besonderen”
Paddagogen, ,Sonderp&dagogik*” ist ihre tagliche Aufgabe, die nicht delegiert wird.

Expertise und Beratung werden dauerhaft und gezielt gesucht.

Im Team werden die Beobachtungen zu den Kindern zusammengetragen, interpre-
tiert und daraus pddagogisches Handeln abgeleitet. Jedes einzelne Kind sollte von

Zeit zu Zeit in den Genuss dieser besonderen Aufmerksamkeit kommen.

3.1.6 Raume

Unsere Schule ist Lebens- und Erfahrungsraum zugleich, Arbeits- und Lernort in einem.
Im Innenbereich bieten die unterschiedlichen Raumlichkeiten vielfaltige Rahmenbe-

dingungen, Schule als Lern- und Lebensort zu gestalten.

Jede Klasse verfugt Uber einen Klassenraum sowie Nebenrdume, die jeweils mit Ma-
terialien zu unterschiedlichen Lernbereichen ausgestattet sind. Die bereits mehrfach
erwdhnte Vorbereitete Umgebung ist hier ein wichtiger und notwendiger Teil der
Montessori-P&ddagogik. Sie beinhaltet die planmd&Bige Gestaltung eines Raumes, die
Uberhaupt erst Selbsttatigkeit ermdglicht und Interesse weckt. Hier finden die Kinder
Freude, Sicherheit und Anreiz zum Lernen, Zeit und Raum fUr die unterschiedlichen
Lernbereiche, fUr Ruhephasen, Bewegungsspiele, Gesprdche, Rollen- und Theater-
spiele, sportliche AktivitGten, Experimente, Gesellschaftsspiele, Kreatives und, und,

und...

Im Erdgeschoss befinden sich der Kichenbereich und die Mensa, sowie der Verwal-
tungs- und Lehrkraftetrakt. Im ersten Obergeschoss finden wir die Eulen- und Delfin-
klasse mit anliegenden NebenrGdumen sowie den Begegnungsraum. Im zweiten
Obergeschoss befinden sich die Fledermaus- und Geckoklasse mit Nebenrdumen
und der Bewegungsraum. Im dritten Obergeschoss ist der Freizeitbereich eingerich-
tet. Hier gibt es eine integrierte KGche, eine BUcherei, einen Raum fUr die Therapeu-

ten, den Kunstraum, aber auch das NahstGbchen. DarUber hinaus gibt es im Keller-
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geschoss einen Werk- und Tépferraum. Im AuBenbereich kdnnen die Kinder auf dem
vielseitigen Schulhof spielen, sich austoben und sogar unsere Meerschweinchen be-
suchen und bei der Pflege aktiv werden. Seit einigen Jahren gibt es nun auch den
direkt an das Schulgelédnde angrenzenden Schulgarten. Eingebunden in das Konzept
der Gemuse-,,Ackerdemie” wird dort gemeinsam mit allen Kindern gesat, gepflanzt,

gepflegt und geerntet.

Dem inklusiven Gedanken entsprechend, sind alle Bereiche auf Barrierefreiheit und
Teilhabe ausgerichtet und gepruft worden. Es gibt behindertengerechte Sanitaran-
lagen, TUréffner an wichtigen Zugdngen und einen Aufzug, der auch allen Menschen
mit Einschrédnkungen im Bewegungsapparat den problemlosen Zugang zu den ein-

zelnen Stockwerken ermdoglicht.

3.2 Ganztagsschule als Lern- und Lebensraum

ganzheitlich - lebendig - rhythmisiert

»Ganzheitliche Erziehung mit Kopf, Herz und Hand.*

Pestalozzi

Unser Ziel ist es, einen lebendigen Ort fUr vielfaltige Erfahrungen und ein positives, er-
mutigendes Lern- und Schulklima zu schaffen. Dabei mdchten wir die individuelle
Entwicklung unserer Kinder, sowie ihre Beziehungsfahigkeit und das Zusammenwach-
sen zu einer verantwortungsvollen Gemeinschaft unterstitzen.

Wir streben also nicht nur eine Vermittlung und Umsetzung von Fachwissen an, son-
dern auch ein ganzheitliches, Ubergreifendes Lernen. Neben dem Erwerb von kogni-
tiven Fahigkeiten meinen wir ausdricklich auch die Ausbildung folgender Kompe-

fenzen:

» Kooperations- und Teamfé&higkeit

» Demokratisches Denken, Urteilen und Handeln
»  Verantwortung fur Natur und Umwelt

» Entscheidungsfahigkeit

»  Argumentationsf@higkeit und -bereitschaft

»  Selbstbestimmung
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»  Kompromissbereitschaft und -f&higkeit

» Leistungsbereitschaft

= FlexibilitGt und Mobilitat im Denken und Handeln

»  Frustrationstoleranz

»  Empathievermdgen und Fursorglichkeit (sich in andere einzufUhlen und
sich entsprechend zu verhalten)

= Konfliktldsungsbereitschaft und -fahigkeit

= Verantwortlichkeit im eigenen Lernen

Eine solche vielfdltige Lernkultur bendtigt Zeit. Aus diesem Grund ist unsere Schule als
Gebundene Ganztagsschule konzipiert. Das bedeutet, dass alle Kinder gemeinsam

bis mindestens 15 Uhr, als Angebot bis 15. 45 Uhr in der Schule lernen und leben.

3.2.1 Ganzheitliche Erziehung

Die Ganztagsschule steht fir eine ganzheitliche Erziehung: Dem Kind wird Zeit zum
Lernen und Leben gegeben, seine Interessen und Neigungen stehen im Vorder-
grund, und die gesamte Persdnlichkeit wird einbezogen.

Durch das Mehr an Zeit und eine gezielte Rhythmisierung des Schulalltags bieten wir
den Kindern eine individuelle Begleitung, die auf die unterschiedlichen Starken, Inte-
ressen und Voraussetzungen jedes einzelnen Kindes eingeht.

Die Gestaltung von Unterricht und Freizeit gehort somit gleichberechtigt zu den Auf-
gaben der Schule, und beides wird Gber den Tag hinweg miteinander verknUpft. Es
wechseln sich Phasen intensiver, konzentrierter Arbeit mit Zeiten der Entspannung ab.
Das Lernen berzieht sich also nicht nur auf den Unterricht im klassischen Sinne, son-
dern auch auf Pausen und Freizeit, in denen Bewegungserfahrungen, Spiele, Ge-
spréche, Absprachen und Dienste, also das Leben als soziales Wesen in der Gemein-
schaft eine wichtige Rolle spielen. Phasen der Konzentration und Entspannung, der
zielgerichteten Tatigkeit und des Pausierens, der Bewegung und der Ruhe, , kopflasti-
ges” und praktisches Arbeiten, Unterricht und Freizeit werden als gleichwertige, ja
einander notwendig bedingende Tatigkeiten angesehen, deren Rhythmus bei jedem
Menschen individuell verschieden ist. Bewegung wird dabei nach Montessori in en-
gem Zusammenhang mit der geistigen Entwicklung gesehen. Denn jedes Kind lernt,
indem es sich selbst in seiner Umwelt und verschiedenen Situationen erlebt, und es

gehort zu seinen Lernaufgaben, den eigenen Rhythmus zu finden und ihm zu folgen.
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3.2.2 Beziehungen schaffen

Unsere Kinder verbringen viel Zeit in der Schule. Diese Zeit |&sst es zu, sie auf vielfdltige
Weise kennen zu lernen und eine Beziehung zu ihnen aufzubauen. Ein fursorgliches,
vertrauensvolles, auf Fairness beruhendes und respektvolles Schulklima stellt eine der
wichtigsten Voraussetzungen fUr ein erfolgreiches Lernen dar — denn fUr uns ist das
Kind in seiner Wurde gleichrangig, wie Montessori es einforderte. Wir mdéchten die
Zeit, die uns das Lernen in der Ganztagsschule bietet, fUr den Aufbau dieses positiven
Lernklimas nutzen und das Erleben von Gemeinsamkeit und geteilter Freude ermogli-

chen.

3.2.3 Bildungspartnerschaft mit Eltern

Das Konzept unserer Schule soll auBerdem zur Entlastung berufstatiger Eltern beitro-
gen und die Vereinbarkeit von Familie und Beruf unterstUtzen, nicht aber die Erzie-
hungsverantwortung der Eltern g&nzlich Ubernehmen. Vielmehr wollen wir mit den
Eltern partnerschaftlich sowohl auf Bildungs- als auch auf Erziehungsebene kooperie-
ren und zum Wohl des Kindes zusammenarbeiten. Kontinuierliches Miteinbeziehen
der Eltern sowie freiwilliges Engagement im Schulalltag sind jederzeit erwUnscht und

auch noéftig.

3.2.4 Rhythmisierung - ,,Der Rhythmus ist der Herzschlag der Schule*

Das Zusammenleben und Arbeiten an unserer Schule wird durch eine Rhythmisierung
des Tages, der Woche und des Jahres strukturiert. Dieser verldssliche Rahmen bietet
Kindern, Eltern und Team Orientierung und Sicherheit, regelt das tagliche Miteinan-
der und bildet Eckpfeiler im Ablauf.

Schule soll zugleich Lebens- und Erfahrungsraum sein, in dem Lernen auf vielfdltige
Weise stattfinden kann. Ziel ist eine ganzheitliche Erziehung und Bildung, was sich in

Unterrichtsorganisation und Stundenplan widerspiegelt.

Tages-, bzw. Wochenrhythmus

Das folgende Wochenraster gilt als gemeinsamer Rahmen fur alle Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter, wird aber nicht durch duBere Zeichen, wie etwa einen Pausengong

oder 45-minUtige Unterrichtseinheiten, eingeteilt. Es kann den Ansprichen und Be-
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durfnissen der Gruppe, einzelner Kinder, des Teams und des Lerninhalts angepasst

14.00 - 15.00

15.00 - 15.45

werden.
Montag | Dienstag | Mittwoch | Donnerstag Freitag
7.15-7.45 OGS
7.45-8.15 Offener Anfang der Freien Arbeit
8.15-19.30 Freie Arbeit Freie Arbeit Freie Arbeit Freie Arbeit Freie Arbeit
9.30 - 9.50 Frihstickspause
9.50-10.35 Freie Arbeit Freie Arbeit Freie Arbeit Freie Arbeit Freie Arbeit
10.35-11.00 Pause auf dem Schulhof oder in der Bucherei
11.00 - 11.45 Deutsch Deutsch Deutsch
oder oder oder
Mathe Mathe Mathe
11.45-12.30 | Soziales LernenKI. 1 Musik KI.1 Abschluss
‘oder oder der Woche
Sprqchfo(;tc:ljzrrung KI. 2 Sprachfé;(cijzlr'ung Kl. 2 (aufrdumen,
Englisch KI. 3/4 Englisch KI. 3/4 Klassenrat)
12.30-13.15 Mittagessen Mittagsfreizeit Mittagsfreizeit Mittagessen
13.15-14.00 | Sport | Mittagessen Mittagessen OGS

Jahresrhythmus

Auch das Jahr unterliegt einem immer wiederkehrenden, verldsslichen Rhythmus.

Es sind die Feiern, aber auch die Zusammenarbeit mit unseren Kooperationspartnern,

die dem Jahr Struktur geben.

Es beginnt schon vor Schuljahresbeginn mit dem behutsamen Ubergang der zukinf-

tigen Schulkinder vom Kindergarten in die Schule.
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Der erste Elternabend findet etwa sechs Wochen vor Beginn der Sommerferien staftt.
Hier werden die zukUnftige Klassenzusammensetzung und das Klassenteam vorge-
stellt. Es folgen die Ubergabegespréche mit Eltern, Kindergarten und der zukinftigen
Klassenlehrerin. In den Klassen finden sich Paten und Patinnen fUr jedes einzelne Kind,
die beim ersten ,,Schule schnuppern*, etwa drei Wochen vor Schuljahresende, das
Kennenlermnen erleichtern sollen. Kurz vor den Sommerferien werden die Schulneulin-
ge mit einem Fest und dem Fallschirm-Ritual in die Schule hineingeholt. Sie haben
auch schon in den Ferien die Gelegenheit, an der Sommerferienbetreuung teilzu-
nehmen. Der eigentliche Einschulungstag nach den Sommerferien kann so ein wenig
gelassener erlebt werden, well viele Gegebenheiten den Kindern schon vorab be-
kannt sind.

Die jahrgangsgemischte Klasse bietet jedes Jahr die Chance, eine neue Rolle in der
Klassengemeinschaft einnehmen zu kénnen. Um diesen Prozess beobachtend und,
falls notwendig, lenkend begleiten zu kdnnen, freuen wir uns auf den ,,Gemeinsamen
Tag" innerhalb der ersten zwei Schulwochen. Durch eine jaGhrlich neue ,,Mission* mit
vielen Teambuilding-Spielen, sollen Zusammenhalt, gegenseitiges Vertrauen und eine

gute Klassengemeinschaft schon zu Beginn des Jahres gestarkt werden.

Das Ende des Schuljahres kennzeichnet der Abschied von unseren ,,GroBen*. Vom
Team, den Klassenkameraden und dem Viertklassler selbst wird ein Erinnerungsbuch
an die vergangenen vier Jahre gestaltet.

Der Abschied wird zundchst mit einem Ausflug und am Abend mit einem Girillfest mit
den Eltern und dem p&dagogischem Team gefeiert. Am ndchsten Tag findet ein Ab-
schlussgottesdienst statt, der mit dem ritualisierten ,,Rausschmiss* endet. Dabei wer-
den die Kinder mit einem Schwungtuch in die Luft gehoben, wobei ihnen gute Win-

sche zugerufen werden.

DarUber hinaus strukturieren vielfaltige weitere Aktionen und Feste das Schuljahr.
Wir freuen uns dabei Uber die gute Zusammenarbeit mit unseren Familien und auBer-
schulischen Kooperationspartnern, die uns unterstUtzen und begleiten und unser

Schulleben bereichern — mit:

»  Geburtstagsfeiern in der Klassengemeinschaft
*» Prdsentationen, zu denen andere Klassen, die Eltern oder auch das
Kinderhaus eingeladen werden
» Klassenfesten, die von den Eltern organisiert werden
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» Projektwochen auf Klassen- oder Schulebene
»  Ausfluge und Exkursionen
» Klassenfahrt, Schulfahrt und Lesenacht, die im jGhrlichen Wechsel statt-
finden
» der Zusammenarbeit mit unseren Kooperationspartnern
» dem Montessori-Kinderhaus
= unsere Kinder als Vorlesekinder
» Einladung zu Theatervorfuhrungen und Présentationen
» einem Briefverkehr, wenn es sich anbietet
» den Kulturstrolchen der Stadt Coesfeld (StadtbUcherei, Kunstverein, ...)
» Tod- und Trauvertag der Viertkl@ssler in Zusammenarbeit mit der Hospitz-
bewegung DaSein
»  Mentoring-Lesepaten, die ausgewdhlte Kinder in der Freien Arbeit bei
inrem Leseprozess begleiten
= | UNESCO-Welttag des Buches" und Tag des Vorlesens in Zusammenar-
beit mit der Buchhandlung Heuermann
» der Teilnaohme an verschiedenen wissenschaftlichen Wettbewerben
(Kanguru, Heureka)
= der Verkehrserziehung in Zusammenarbeit mit der Polizei und der Ver-
kehrsschule
= dem Arbeitskreis Zahngesundheit, der im zweijdhrigen Turnus Uber die
Entwicklung und Pflege der Z&hne informiert
» der Musikschule
» sportliche Veranstaltungen, an denen wir als Schule teilnehmen
» unserem Spiel- und Sportfest
» Heidelauf
= Ranzen-Cup

» Citylauf

Projekte, Projekttage

In regelmdaBigen Abstdnden wird der oben entworfene Wochenrhythmus durch Pro-
jekte und Projekttage ersetzt.
Es macht sich etwa die ganze Klasse zu einem bestimmten Thema auf den Weg, um

sachbezogene Zusammenhdnge zu erforschen und zu erarbeiten. Das kann z.B. der
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Unterrichtsgang in den Wald sein mit anschlieBender Betfrachtung, Bestimmung und
Analyse der mitgebrachten Naturmaterialien mithilfe von Mikroskopen und Bestim-
mungsbuchern. Es kann dabei fUr alle sehr bereichernd sein, externe Fachleute ein-
zubeziehen, die die Schule bei solchen Gelegenheiten besuchen und unterstUtzen.
Andererseits kdnnen solche ,,Experten und Expertinnen* auch in ihrem eigenen Um-
feld aufgesucht werden (z. B. Teilnahme an der Kinderuni, Museumsbesuche...).

Eine weitere Mdglichkeit des gemeinsamen Handelns und Erlebens bieten die Pro-
jektwochen, in denen alle Kinder der Schule zu einem gréBeren Oberthema, wie z.B.
,Die vier Elemente" oder ,Europa“, in nach Neigung gemischten Gruppen arbeiten.
AbschlieBend werden die Ergebnisse in Form eines Schulfestes Eltern, Angehdrigen
und Interessierten vorgestellt.

Zu einem ,Tag der offenen Tur"* mit ,,Glasernem Klassenzimmer* laden Kinder, Team
und Eltern Interessierte zu Beginn des Schuljahres ein, um die Arbeit in unserer Schule
vorzustellen. Die Vorbereitung geschieht gemeinsam durch Kinder, Lehrkr&fte und
Eltern und bietet reichlich Gelegenheit, sich mit seinen F&higkeiten einzubringen und
die Sinnhaftigkeit des gemeinsamen Lernens und Lebens aktiv und harmonisch zu

erfahren.
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3.3 Lernen in unserer Schule - ein anderer Weg mit gleichen Lern-

zielen

3.3.1 Freie Arbeit

individualisiert - selbststandig - herausfordernd

., Wir tun nicht das, was wir wollen, sondern wir wollen das, was wir fun.*

Maria Montessori

Grundgedanken zur Freien Arbeit

Die Forderung, das Kind seine Arbeit frei wdhlen zu lassen, ist eine logische Schlussfol-
gerung aus dem Grundgedanken der Montessoripddagogik. Deshalb ist die ,freie
Wahl* auch Kernthema in unserer Freien Arbeit. Sie beinhaltet, dass das Kind seine
Aufgabe (Lernmaterial), den Zeitpunkt, den Arbeitsplatz und mdglicherweise auch
die Partner (Sozialform), mit denen es arbeiten will, selbst wahlt. Maria Montessori hat
dabei das feste Vertrauen, dass das Kind von innen her auf ein geordnetes, diszipli-

niertes und ricksichtsvolles Tun hin angelegt ist und danach auch von selber drangt.

Ziel der Freien Arbeit ist es, das Kind zu konzentrierter Arbeit zu fGhren. Durch die Ge-
wohnung an dieses fokussierte Lernen trainiert das Kind Ausdauer, Zielstrebigkeit, Zu-
verlassigkeit und Anstrengungsbereitschaft. Dies ist ein wichtiger Schritt auf dem Weg
zur Unabhdangigkeit des Kindes vom Erwachsenen. Ein weiteres, sehr wichtiges Ziel ist
es, die Freude des Kindes an der Tatigkeit zu bewahren und ihm Wege zu erdffnen,
wie es selbststéndig lernen kann. Dazu gehdrt auch, dass es lernt, durchzuhalten und
eine einmal begonnene Arbeit zu Ende zu fGhren. Ein Kind, das diese Fahigkeit er-
worben hat, wird sich spdter auch viele andere Wissensgebiete eigensténdig er-

schlieBen kébnnen.

Die Freie Arbeit ermdglicht den Lehrkr&ften die Beobachtungen individueller Lernvo-
raussetzungen und Lernfortschritte, Begabungen des Kindes werden erkannt. Somit
kann ein optfimales, jeweils passendes Angebot des Materials und der individuellen

UnterstUtzung erfolgen.
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Freie Arbeit an unserer Schule

Unsere Freie Arbeit beginnt von 7.45 bis 8.15 Uhr mit einem offenen Anfang. Hier ho-
ben die Kinder die Moglichkeit, in ihrem Klassenraum in Ruhe anzukommen, Grof
und Klein zu begriBen und mit ihrer Arbeit zu beginnen. Um 8.15 Uhr beginnt der Un-
terricht dann offiziell, und zu diesem Zeitpunkt mUssen alle Kinder ,,eingetrudelt* sein

und mit ihrer Arbeit begonnen haben.

Die Kinder lernen bei uns auf unterschiedlichen Niveaus. Wahrend das eine Kind sich
beispielsweise einen neuen Buchstaben erarbeitet, schreibt das andere bereits eine
eigene, kleine Geschichte oder liest ein Buch. Zum gleichen Zeitpunkt arbeiten Kin-
der im Nebenraum an einem Projekt zum Thema ,,Hund" und gestalten ein Plakat
oder eine PowerPoint-Prasentation. Ein weiteres Kind bekommt auf dem Teppich im
Flur von der Lehrkraft eine EinfUhrung zum Addieren mit dem ,,Goldenen Perlenmate-
rial“. In der Freien Arbeit ist die enge Zusammenarbeit innerhalb des Klassenteams

somit unerlasslich, um die Kinder in inrem Lernprozess optimal unterstUtzen zu kdnnen.

Damit die Kinder sich in ihrer Vorbereiteten Umgebung zurechtfinden und selbststan-
dig arbeiten kdnnen, sind unsere Arbeitsmaterialien in offenen Regalen unterge-
bracht, frei zugdnglich und nach Lernbereichen Ubersichtlich eingeordnet. Durch
den notwendigen, sorgfdltigen Umgang mit dem Material lernen die Kinder, den
achtsamen Umgang mit den Dingen und Ordnungsstrukturen einzuhalten. Wir stellen
den Kindern klassisches Montessori-Material zur Verfugung, welches bewusst durch
andere Materialien ergdnzt wurde. Wir achten stets darauf, dass unsere Materialien
durch ihre Asthetik das Kind unmittelbar ansprechen, eine hohe Akfivitat férdern,

maoglichst viele Sinne ansprechen und dabei eine Selbstkontrolle mdglich machen.

Wie schon oben erwdhnt, haben die Kinder wdhrend der Freien Arbeit die Mdglich-
keit, an einem von ihnen selbst gewdhlten Projekt zu arbeiten. Hierbei werden sie,
abhdangig von inren Moglichkeiten, bei inrer Arbeit unterstUtzt. Diese Projekte kdnnen
Vortrédge zu einem Sachthema, kleine Theatersticke, Sketche oder auch Ratespiele
sein. Gemeinsam mit den Kindern wird ein Thema erarbeitet und anschlieBend im

Klassenverband vorgestellt und wertgeschdatzt.

Ebenfalls legen wir in unserer Freien Arbeit viel Wert auf zusatzliche Moglichkeiten des

Forderns und Forderns, die individuell genutzt werden kénnen. Beispiele hierfur sind
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unter anderem das Lesementoring bzw. die Leseeltern, das Medienkompetenzirai-
ning in Kl. 2, 3 und 4, verschiedene Férdergruppen, der ,Deutsch als Zweitsprache-
bzw. Sprachférderunterricht, die Bewegungsforderung der ErstkiGssler und das Expe-
rimentieren mit den TechniktGrmen und LegoWeDo fur die Dritt- und Viertklassler, das
praktische Arbeiten beim Kochen und Backen fUr die Erst- und Zweitklassler.

Um den Kindern Therapien nach Schulschluss zu ersparen, besteht die Mdglichkeit,
diese wdhrend der Schulzeit vorzunehmen. Somit ist auch eine enge Zusammenar-
beit der Therapeuten und Therapeutinnen und dem pd&dagogischen Team maéglich
und angezeigt. Folgende verschreibungspflichtige Therapien kbnnen zurzeit in unse-
rer Schule angeboten werden: Ergotherapie, Logopddie.

Damit die Kinder genau wissen, woran sie arbeiten kénnen, und nicht den Uberblick
verlieren, finden in der Freien Arbeit regeimdaBig Lerngespréche mit innen statt. Im
Einzelgesprach wird gemeinsam mit dem Kind eine WochenUbersicht erstellt, in der
festgehalten wird, woran es in nGchster Zeit arbeiten mochte.

Hier findet eine enge Verzahnung mit dem Fachunterricht statt. RegelmdaBig erhalten
die Kinder aus dem Fachunterricht Aufgaben, die in der Woche verldasslich erledigt
werden missen. Diese dienen zur Vertiefung und Ubung der Themen, die im Fachun-

terricht behandelt werden.

Mein Dienst in dieser Woche: o REARE IR AR
Tafeldienst mit .... ' ' ‘
Daran muss ich denken: 3 & é
o
Pflicht # Schreibtipp —-Stationen @ O 0O
% Uhrzeit, Ah. S. 57 - 59; LZK
£ Tiertexte, Schonschreiben (] O
A2
Q _ .
D//// Lese — Logicals
Verben in die Vergangenheit setzen, (Prateritum, Legematerial)
o, J Schachbrett (zum Einmalseins)
1+4
2
Q

So ist mir die Arbeit heute gelungen:
Ubertrage © © ®

RUckmeldung von den GroBen
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Selbstverstandlich gibt es auch Kinder, die diese selbstdndige Eigenaktivitét in der
Freien Arbeit erst einmal lernen muUssen. Die Lehrkraft unterstUtzt diesen Lernprozess,
indem sie die Kinder schrittweise an die Freie Arbeit heranfUhrt. Sie greift so lange
lenkend in den Lernprozess ein, bis das Kind in der Freien Arbeit zur konzentrierten
Tatigkeit gelangt. Hier kann es in manchen Fallen auch hilfreich sein, dem Kind eine
klare Struktur vorzugeben und gemeinsam mit dem Kind einen Tagesplan zu erarbei-

fen.

Ein wichtiger Begleiter ist das Lernheft, in dem alle Lernziele und -inhalte fur das gan-
ze Schuljahr festgehalten sind. Es bietet dem Kind einen Uberblick und eine Ge-
sprachsgrundlage fur die Lerngesprdche. Ist eines der Ziele erreicht worden, darf das
Kind (oder der Lehrer/die Lehrerin) diese Lerninsel als ,erarbeitet” markieren. Der
Lernfortschritt wird also in diesem Heft dokumentiert.

Zu Beginn der Schulzeit wird diese Aufgabe intensiv begleitet, bis die Kinder so weit

sind, dies selbststndig auszufGhren.

In unserer Schule arbeiten wir mit den verschiedensten Partnern und Partnerinnen,
Vereinen, Fachleuten und vor allem mit unseren Eltern zusammen. Wir versuchen so-
mit stets, abwechslungsreiche Angebote in unseren Schulalltag zu integrieren bzw.
die verschiedensten Mittel und Méglichkeiten fUr unsere Schule auszuschopfen.

Wir winschen uns die Hospitation der Eltern in der Freien Arbeit, um ihnen einen Ein-

blick in unseren Schulalltag zu ermdglichen.

3.3.2 Digitales Lernen

Medienkompetenz wird an unserer Schule groBgeschrieben und Kinder werden
schon froh mit dem Tablet und Computer vertraut gemacht. So schreiben viele Kin-
der ihre handschriftichen Geschichten am Computer ab, recherchieren im Internet

oder bearbeiten Lese- und Rechtschreibaufgaben am Tablet.

Jedes Kind hat einen Zugang zu Lern-Apps wie Anton und Antolin, die auch zuhause
genutzt werden kdnnen. Im Bereich des Methodenkompetenzirainings lernen die
Kinder der zweiten Klasse Word kennen, in Kl. 3 erstellen sie eine PPP zu einem Lieb-
lingsthema und lernen die Internetrecherche als Quelle kennen. In Kl. 4 bearbeiten
sie das Internet-ABC, um die Funkfion und die Herausforderungen des Internets bes-

ser zu verstehen. Auch der achtsame Umgang mit neuen Medien und Kenntnisse
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Uber die Gefahren werden mit unseren Viertkl@ssler*innen intensiv in verschiedenen

Projekten erarbeitet.

Besonders wichtig ist uns der kreative Umgang mit Medien, also die Gestaltung von
kleinen Pr&sentationen, Comics oder Filmen. Auch gibt es vereinzelt Kinder, die auf-
grund eines feinmotorischen Handicaps angehalten werden, das Zehnfinger-

schreibsystem der Computertastatur zu erlernen.
In jeder Klasse befindet sich eine digitale Tafel mit vielféltigen Funktionen.

Das Team arbeitet regelmd@Big an der Evaluation seines Medienkonzepts.

3.3.3 Fachunterricht im Tandem:

Deutsch - Mathematik - Englisch - Sachunterricht

gemeinsam - anregend - methodenstark

Neben der Freien Arbeit hat auch der Fachunterricht im Bereich Deutsch, Mathema-
tik, Englisch und Sachunterricht einen wichtigen Platz in unserem Stundenplan.

Dazu werden jeweils die beiden Klassen, die auf einer Etage arbeiten, als Tandem
organisiert. Die Kinder des ersten und zweiten Jahrganges der beiden Klassen treffen
sich gemeinsam in einem Klassenzimmer, die Kinder des dritten und vierten Jahr-
gangs im Nachbarflur. Sie werden jeweils von den fur sie zustdndigen Klassenlehrern
und Klassenlehrerinnen begleitet. Zu diesem Zeitpunkt trifft sich auBerdem eine kleine
Lerngruppe von Kindern mit besonderem Forderbedarf.

Es entsteht so fUr alle Kinder — neben der jahrgangsgemischten Stammklasse (KI. 1-4)

— eine zweite feste Lerngruppe, die einen erweiterten Lernpartnerkreis eréffnet.

Eulen Delfine
Freie Arbeit in der 1.- 4. Klasse wie Freie Arbeit in der 1. - 4. Klasse wie
bisher mit Lehrerin A und C bisher mit Lehrerin B und D

Fachunterricht

Fachunterricht

1.- und 2.- Klassler 1.- und 2.-Klassler
Lehrerin A /Eulen Lehrerin B/Delfine

Fachunterricht Fachunterricht
3.- und 4.-Klassler + 3.- und 4.-Klassler

Lehrerin C/Eulen Lehrerin D/Delfine
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Aufgabe dieses Fachunterrichts ist

- die Bearbeitung von Themen, die sinnvollerweise in einer groBeren Lerngruppe
behandelt werden sollten.
Imm gemeinsamen Gesprdch entstehen Gedanken und werden Interessensbe-
reiche erweitert, fUr die das Kind ansonsten vielleicht noch nicht offen gewe-
sen wdare. Im Mathematikunterricht kann das etwa die Rechenkonferenz sein,
in der verschiedene Lésungswege entwickelt, erkl@rt und reflektiert werden.

- das Aufbauen von Methodenkompetenzen, die ein selbststdndiges Arbeiten
sukzessive ermoglichen.
EingefUhrte Arbeitstechniken, wie etwa das Gliedern und Markieren eines Tex-
tes oder das Erstellen einer Mindmap, unterstUtzen das selbstndige Herange-
hen an Projekte im Bereich der Freien Arbeit.

- die verbindliche Vermittlung grundlegender Inhalte, die in der Freien Arbeit

schwierig zu erarbeiten sind.

Um eine ganzheitliche Auseinandersetzung mit einem Thema auf unterschiedlichen
Lernniveaus zu ermdglichen, kennzeichnen handlungsorientierte und offene Unter-
richtsformen den Fachunterricht.

Sobald sich Mdglichkeiten zur Kombination der Inhalte mit dem Thema des Sachun-
terrichts bieten, werden diese genutzt, um ein Lernen im Zusammenhang zu ermégli-
chen (zum Beispiel: Vorgangsbeschreibung zum Thema ,,Gesunde Erndhrung*, LektU-
re ,Der heimliche Hund" zum Bereich Haustierhaltung, EinfOhrung. des Préteritums

zum Thema ,,Mittelalter”).

Aus dem Fachunterricht heraus entstehen wdchentliche Aufgaben, die in der Freien
Arbeit von den Kindern erledigt werden. Diese Pflichtaufgaben sind vergleichbar mit
den Hausaufgaben in der Halbtagsschule, welche die erarbeiteten Lerninhalte ver-
tiefen und automatisieren sollen. DarGber hinaus sollen die Kinder lernen, ihre Pflicht
in den Blick zu nehmen und die Zeiteinteilung fUr definierte Arbeitsinhalte zu verinner-

lichen.

FUr einige Kinder mit besonderem Forderbedarf findet wdhrend der Fachunterrichts-
zeiten ein besonders auf sie abgestimmter Unterricht statt. Neben rhythmisch gestutz-
ter Sprachférderung und bewegungs- und handlungsorientiertem Lernen mit allen

Sinnen haben die Kinder in einer kleinen Gruppe die Mdglichkeit sehr individuell an
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inren Forderschwerpunkten zu arbeiten. Ergdnzt wird das Angebot durch eine Forde-
rung der ,lebenspraktischen Fahigkeiten* (z.B. Kochen, Backen, Einkaufen...)

Die Klassenteams stimmen sich ab, welche Themen verbindlich ihren Platz im Fach-
unterricht der Klasse finden und welche Lemninhalte in der Freien Arbeit erarbeitet
werden. Im Lernheft (siehe Kapitel Freie Arbeit) findet sich eine Ubersicht dazu.

Die Zuordnung des Kindes zur Fachunterrichtsgruppe ist nicht starr geregelt. In Ab-
sprache mit den Eltern und dem Klassenteam wird immer wieder Uberproft, welche

Gruppe dem Kind jeweils die besten Entwicklungsmaoglichkeiten bietet.

Sachunterricht

FUr den Sachunterricht werden im Team Lerninhalte aus den Bereichen Mensch und
Gemeinschaft, Zeit und Kultur, Raum, Umwelt, Technik und Arbeitswelt aufbereitet
und moglichst an Jahreszeiten oder aktuellen Ereignissen orientiert.

Dabei stehen vor allem die aktive Welterfahrung und deren Reflexion stark im Vor-
dergrund, weswegen im Sachunterricht h&ufig auBerschulische Lernorte aufgesucht
und planvoll in den Unterricht einbezogen werden.

Ebenso sollen die Kinder handlungsorientiert und authentisch lernen. Anregende Un-
terrichtsarrangements mit Modellen und Experimenten machen Prozesse und Zu-
sammenhdnge der Welt erfahrbar und fordern zum eigenen Entdecken und For-
schen auf. Ein besonderer Fokus liegt fUr uns darin die 17 Nachhaltigkeitsziele der

Vereinten Nationen nahe zu bringen.

Neben einer allein schon aufgrund der Jahrgangsmischung 2 und % notwendigen
Differenzierung k&nnen hierbei in Partner- oder Gruppenarbeiten vor allem auch die
positiven Effekte der Mischung genutzt werden. Schiler und Schilerinnen tauschen
ihre Ideen und ihr Wissen aus und lernen gemeinschaftlich, im Team Probleme zu 16-
sen, Absprachen zu treffen und andere Inhalte versténdlich darzustellen.

Bei vielen Gelegenheiten verbinden wir die Ficher miteinander. Zum Thema ,,Hau-
stiere” etwa wurden im Kunst-Unterricht passende Bilder gemalt, die eine noch inten-

sivere individuelle Zugangsweise zugelassen haben (Thema: ,,Mein Haustier und ich").
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3.3.4 Fachunterricht im Klassenverband 1 bis 4:

Kunst/ Musik - Religion - Sport

zusammenhdngend - aktiv - kreativ

Die anderen Fachbereiche (Kunst/Musik, Religion, Sport/Schwimmen) werden im
Klassenverband von 1 bis 4 gemeinsam unterrichtet.

Wichtig ist uns dabei jedoch, dass diese einzelnen Disziplinen nicht zusammenhang-
los nebeneinanderstehen, sondern dass vielmehr Verbindungen zwischen ihnen her-
gestellt werden, um interdisziplindres Arbeiten zu ermdglichen. Maria Montessori war
der ,,groBen Zusammenhang der verschiedenen Sachgebiete* wichtig und auch sie
war schon davon Uberzeugt, dass Kinder sich ,,ganz von sich aus zwischen den F&-
chern bewegen, wenn sie die Freiheit dazu haben.

Im Schulalltag bedeutet das fUr uns, eben dieses individuelle Entdecken von Phdno-
menen unserer Welt zuzulassen, zu begleiten, aber auch anzustoBen und darauf
aufmerksam zu machen.

Dementsprechend suchen wir bewusst Verbindungen zwischen den einzelnen Fa-

chern, aber auch innerhalb eines Fachbereiches.

Kunst und Musik
Auch diese beiden Fdcher orientieren sich bei uns in der Schule oft an jahreszeitli-
chen Besonderheiten oder werden vernetzt mit den Inhalten des Sachunterrichts.

Kunst

Im Kunstunterricht sollen sich die Kinder als kleine KUnstler und Kinstlerinnen erfahren
und Raum bekommen, um ihr eigenes, kreatives Potential mit Freude zu entfalten.
Dazu lernen sie viele Kunstschaffende und ihre speziellen Techniken kennen und
sammeln Erfahrungen mit verschiedenen Materialien, Farben und Werkzeugen. Fol-
gende Schwerpunkte stehen dabei unter anderem im Mittelpunkt des Kunstunter-
richts: rGumliches, farbiges, grafisches, textiles Gestalten, Kreativitdt mit technisch-
visuellen Medien, szenisches Gestalten, Drucken und die Auseinandersetzung mit Bil-
dern und Objekten aus den verschiedensten Epochen.

Musik

Der Musikunterricht konzentriert sich auf die drei Schwerpunkte Musik héren — Musik

machen — Musik umsetzen.
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Musik héren: Verschiedenste alte und zeitgendssische MusikstUcke und Lieder beglei-
ten die Kinder im Musikunterricht. Sie lernen aufmerksam zuzuhdren und Stimmungen
wahrzunehmen. Musik wird so als Ausdruck von GefUhlen, Geschichten und ver-

schiedenen Zeiten und Kulturen erfahrbar.

Musik machen: Passend zu Unterrichtsinhalten werden Lieder gemeinsam erarbeitet,
gesungen und hdufig mit passenden Instrumenten rhythmisch begleitet. Ver-
schiedenste Instrumente — von Bodypercussion Uber Klangerzeuger aus der Umwelt
bis hin zu Orffschen Instrumenten — halten Einzug im Unterricht und werden erkundet

und erprobt.

Musik umsetzen: Musik wird im Unterricht nicht nur gehoért und gespielt, sondern kreo-
tiv gestaltet und umgesetzt. Die Kinder setzten die Klinge in Bewegung, Bilder oder
kleine Spielszenen um. Sie entwickeln eigene Choreografien, malen zur Musik oder

gestalten Klanggeschichten.

Im ersten Schuljahr nehmen unsere Kinder zudem zus&tzlich am Musikunterricht der

Musikschule teil.

Religion

Die religidse Dimension des Lebens findet an unserer Schule ihren Ausdruck vorrangig
im Religionsunterricht, der sich orientiert an Artikel 7, Absatz 3 des Grundgesetzes.
Ausschlaggebend ist fUr uns die evangelisch/katholische Kooperation, die aber auch
die religidsen Anliegen von Schulerinnen und Schilern anderer Religionen wie Juden-
tum oder Islam wahrmimmt und férdert. Ahnlich wie im Sachunterricht lernen wir mit
allen Sinnen und suchen dabei regelmdBig religids bedeutsame Orte in der realen
Welt auf. Okumenische Offenheit und religitse Toleranz kdnnen so hautnah erfahren
werden.

Neben dem Religionsunterricht feiern wir den Schuljahresbeginn und Abschluss mit
einem gemeinsamen Gottesdienst als bedeutsames Ritual. Die Bedeutung von Tod
und Trauer duUrfen die Viertkl@ssler unserer Schule in Zusammenarbeit mit der Hospiz-

gruppe DaSein Coesfeld einmal im Jahr in einem Projekttag kurz vor Ostern erfahren.
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3.3.5 Leistungserziehung

Individuell - begleitet — eigenverantwortlich (angstfrei)

Seit der Grindung unserer Schule beschdaftigen wir uns intensiv mit alternativen For-

men der Leistungsbewertung.

Wichtig ist uns, dass unsere Kinder den Zusammenhang von eigener Anstrengung
und erfolgreichem Lernen erfahren. Nur so kdnnen sie Leistungsbereitschaft und eine

Verantwortung fur inren eigenen Lernweg entwickeln.

Dazu braucht es Aufgaben, die die Kinder als ihre eigenen annehmen und entspre-
chend eigenmotiviert bearbeiten. In der Freien Arbeit haben sie die Gelegenheit,
inre Aufgaben aus der Vorbereiteten Umgebung nach Maria Montessori auszuwdh-
len. Hier findet es Freude, Sicherheit und Anreiz zum Lernen. Aber auch anregende

Arrangements im Fachunterricht kbnnen diese Motivation hervorrufen.

Messen mussen wir sie letztlich an den MaBstében, die uns durch die Lehrpldne, also

letztlich durch die Gesellschaft vorgegeben werden.

Dabei ist es uns aber wichtig, auch die individuelle Entwicklung sowie das Arbeits-
und Sozialverhalten im Blick zu halten und den Kindern eine konstruktive RUckmel-

dung zu ihnrem Lernweg zu geben.
Dazu nutzen wir folgende Instrumente:

= die Diagnose der individuellen Lernausgangslage

= die kontinuierliche Beobachtung der Lernprozesse

= moundliche und schriftliche Lernzielkontrollen, die nach einer individuell un-
terschiedlich langen Arbeitsphase die Lernziele aus dem Bereich der Freien
Arbeit Gberprifen

= Lernzielkontrollen aus dem Fachunterricht, die teils gemeinsam, teils nach

individueller Einsch&tzung geschrieben werden.

Wir begleiten die Kinder durch regelmdBige Lerngespréche auf inrem Lernweg und
bieten ihnen Hilfe, auf dem Weg zum eigenverantwortlichen Arbeiten. Die Vorhaben
werden in eine WochenuUbersicht eingetragen (siehe Freie Arbeit, S. 23), die Transpao-

renz fUr das Kind, die Eltern, aber vor allem auch fur das Klassenteam gewdhrleisten.
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Sie befinden sich in einer Hulle auf dem Tisch, so dass mit einem Blick festgestellt wer-

den kann, welche Arbeiten sich ein Kind vorgenommen hat.

Die Arbeit mit dem Lernheft und den Lerninseln bietet Struktur und Transparenz auf

dem Weg zum eigenverantwortlichen Lernen.

Das Instrument der Selbsteinschdtzung spielt bei den dlteren Kindern eine besondere
Rolle. Sie setzen sich eigene Ziele und schatzen ihre Leistung selbst ein. Dabei lernen
sie sich selbst und ihre persdnliche Art des Lernens immer besser kennen, akzeptieren
die eigenen Starken und Schwdchen und beginnen, die daraus gewonnenen Er-

kenntnisse eigenverantwortlich fur sich umzusetzen.

Auf das herkdbmmliche Notensystem verzichten wir. Unsere Kinder brauchen vor allem
konkurrenzfreie Lernzeiten ohne Ranglisten und Angst vor Fehlern. Noten suggerieren
eine Objektivitat, die sie nicht einhalten. Sie treffen keine Aussagen zur tatsdchlichen
Anstrengung, die aufgebracht worden ist. Eine konstruktive RGckmeldung, die dem

Kind helfen wurde, die Lernziele zu erreichen, geben sie nicht.
Transparenz fUr Kinder und Eltern schaffen wir durch

- Lernzielkontrollen, am Ende der Bearbeitung eines Themas

- die regelmdaBigen Elterngespréche zur Mitte des Schulhalbjahres

- kooperative Forderplangesprache fir Kinder mit einem sonderp&dagogi-
schen Forderbedarf

- Eltern-Kind-Sprechtage fur die dlteren Schulerinnen und Schaler

- die Lernentwicklungsberichte am Schuljahresende
Diese werden in Form eines persdnlichen Briefes an das Kind geschrieben. Es
wird darin eine Einsch&tzung zum Arbeits- und Sozialverhalten und zur Entwick-
lung in den Fachbereichen mitgeteilt. Der persdnliche Leistungsstand, die
Lernfortschritte, die Stérken und Neigungen werden aufgezeigt, aber auch
hilfreiche Hinweise zur Verbesserung der Lernergebnisse gegeben, um eine

neue Motivation aufzubauen.
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3.4. Leben in unserer Schule

Unterricht und Freizeitgestaltung sehen wir als gleichwertige, ja einander notwendig
bedingende Bereiche an, die unser Schulleben préagen. (siehe ,,Ganztagsschule als

Lern- und Lebensraum®)

3.4.1 Pausenkultur

Auch die Entwicklung einer Pausenkultur braucht einen guten Blick. Es gilt, eine gute
Balance zwischen Selbstorganisation und Angebot, sowie Bewegung und Ruhe her-
zustellen. Sie bietet die Mdglichkeit, Gemeinschaft zu leben und Beziehungen Uber

den Unterricht hinaus aufzubauen.

Die Freie Arbeit wird durch eine FruhstUckspause unterbrochen, in der die Kinder Ru-
he finden, um ein FrUhstUck einzunehmen. W&hrend der Pause wird von den Erwach-
senen oder auch Kindern vorgelesen. An die Freie Arbeit schliet sich ein erster Pau-
senblock an,

in dem die Kinder entscheiden kdnnen zwischen Austoben auf dem Schulhof oder
einer Lesezeit in der Bucherei. Der Schulhof 1&dt unter anderem mit Kletterseilgarten,
Schaukel, FuBballfeld, Wasserlandschaft, Sandspielbereich und Rutschturm zur Be-
wegung ein.

Wer dem Trubel auf dem Schulhof entfliehen mdchte, kann die Bucherei als ruhigen

RUckzugsort nutzen. In dieser Zeit versorgt uns die Kiche mit frischem Obst.

An den zweiten Unterrichtsblock schlieBt von 12.30 Uhr bis 14 Uhr die Mittagsfreizeit

an. Dazu gehdren das Mittagessen und die freie Spielzeit.

3.4.2 Mittagessen

Das gemeinsame Mittagessen nimmt eine zentrale Stellung im Tagesablauf unserer
Ganztagsschule ein.

Jeden Mittag freffen sich Kinder und Erwachsene in zwei Essensgruppen von je 50
Kindern in der Mensa und lassen sich das leckere Essen, das in der schuleigenen Ku-

che frisch und individuell zubereitet wird, schmecken. Eine ausgewogene und ab-
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wechslungsreiche Erndhrung ist Grundlage fur die gesunde Entwicklung und fur die
Forderung des schulischen Erfolges unserer Kinder.

Das Kichenteam geht flexibel auf besondere Bedurfnisse, wie etwa Nahrungsmit-
telunvertréaglichkeiten oder eine muslimische oder vegetarische Erndhrungsweise,
ein.

Wir fangen zusammen mit dem Essen an und enden gemeinsam. Wenn alle Kinder
einer festen Tischgruppe am Tisch sind, werden von Pddagogischen Fachkraften die
gefullten Schusseln aufgetragen. Ein frischer Salat, Obst und eine Nachspeise ergdn-

zen die Hauptmahlzeit. Dazu trinken wir Wasser.

Das gemeinsame Mittagessen bietet wie sonst kaum eine andere Situation vielfdltige
Méglichkeiten der Interaktion und Kommunikation. Persénliche BedUrfnisse und Ei-
genschaften werden besonders deutlich, in der Gemeinschaft mussen diese aller-
dings auch einmal hinten angestellt werden.

Am Tisch finden also viele Prozesse statt, die den Kindern die Méglichkeit zu sozialem

Lernen und zum Erleben von Gemeinschaft bieten:

» die Entwicklung von Achtsamkeit
Die Kinder helfen sich gegenseitig beim Auftragen der Speisen; Schisseln
werden weitergegeben, sie achten darauf, ob schon alle versorgt sind.
* das Vereinbaren und Einhalten von Regeln
Es gibt Regeln, die fur alle Kinder gelten und vom P&d. Team im Blick ge-
halten werden. DarUber hinaus suchen aber auch die Kinder eines Tisches
nach Vereinbarungen, wenn es zu einem Problem kommt. (Beispiel: Wie
viele Léffel vom Nachtisch werden erst einmal verteilt, damit alle etwas
abbekommen?)
= das Ubernehmen von Verantwortung
Abwechselnd Ubernehmen die Kinder den Tischdienst, der Tisch wird or-
dentlich an die ndchste Gruppe oder das Kichenpersonal Gbergeben.
NatUrlich sind diese Prozesse kein Selbsti&ufer, sondern erfordern viel Ubung und Ge-
duld. Aber gerade durch die Auseinandersetzung miteinander, erlernen die Kinder

Moglichkeiten des sozialen Umgangs und der Losung von Konfliktsituationen.
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3.4.3 AG-Angebote

In der unterrichtsfreien Zeit am Nachmittag von 15 bis 15.45 Uhr gibt es fur die Kinder
eine Phase mit erweiterten Lernangeboten. Die Klassenstruktur wird aufgehoben und
interessengebundene Spiel- und Arbeitsgruppen entstehen. Vielfaltige Kultur- und
Freizeitangebote in Form von Arbeitsgruppen sollen den Kindern ermdglichen, Nei-
gungen und Interessen zu entwickeln und damit zu ihrer Selbstfindung beitragen. Die-
se Arbeitsgruppen (AGs) werden sowohl von Eltern und externen Fachleuten als
auch von p&dagogischen Fachkraften und Jahrespraktikanten der Schule angebo-
ten. Manche Angebote wechseln hdufig, andere sind seit vielen Jahren stabil.
Immer zum Schulhalbjahr kénnen die Kinder zwischen sportlichen, musischen und
kUnstlerischen Angeboten frei wahlen.
Hier einige Beispiele:

= Umwelt-AG

» Meerschweinchen-AG

= Werken

= Kunst-AG

= Tanz, Sport und Spiel

= Theater

» Instrumentalunterricht

= Chor bzw. Musical-AG
In den Arbeitsgruppen erleben die Kinder Gemeinschaften, die sich aus anderen
Lerngruppen zusammensetzen. Sie mUssen sich einbringen, anpassen und aktiv zum
Gelingen der gemeinsamen Arbeit beitragen.
Einige AGs stellen inre Werke in der Schule aus (Kreativ-AG), andere présentieren sich
als Gruppe bei Schulfesten (Chor, Tanzgruppe, Theater). So wird die Arbeit der Kinder

gewurdigt und ihr Selbstvertrauen gestarkt.

3.4.4 Ferienbetreuung

Als Ganztagsschule bieten wir auch in den Ferien eine verldssliche, jedoch begrenzte
Befreuungszeit an. In den Sommerferien &ffnen wir unsere Schultiren fUr drei Wo-
chen, in den Herbstferien fUr zwei Wochen und in den Weihnachts- und Osterferien
fur jeweils eine Woche. Die entsprechenden Betreuungszeiten fUr die Ferien werden
vorher langfristig bekannt gegeben, sodass die Eltern genug Zeit haben, um ihre Kin-

der verbindlich anzumelden.
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Verantwortlich fUr die Organisation und Gestaltung der Ferienbetreuung sind die P&-
dagogischen Fachkréafte und Integrationskrafte.

In den Sommerferien steht die Ferienbetreuung immer unter einem bestimmten Mot-
to, zum Beispiel: "Im alten Rom". Wir bieten dann verschiedene Workshops an, in de-
nen zum Beispiel Mosaike oder Roémerkleidung hergestellt wird, in denen gewerkelt,
gebaut, getanzt, gekocht oder gebacken wird. DarUber hinaus unternehmen wir in
den Sommerferien mehrere themenbezogene Ausflige.

In den anderen Ferien wird thematisch zu den jeweiligen Jahreszeiten gebastelt und
gewerkelt und meistens auch ein Ausflug unternommen. In den Herbstferien etwa

gehen wir hdufig und gerne in den Wald.
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3.5 Gemeinschaftsschule - Schule als Gemeinschaft

Als Gemeinschaftsschule sind wir formal eine Schule ohne konfessionelle Bindung.
Dieser Status war zur Zeit unserer Grindung von besonderer Bedeutung, da es im Ort
ausschlieBlich konfessionell gebundene Schulen gab. Die Genehmigung unseres
Schulbetriebs war auch vor diesem Hintergrund moglich.

Doch fUr unser Selbstverstdndnis reicht diese formale Definition nicht aus.

Dreht man den Begriff um, entsteht eine andere, fUr uns wesentlichere Bedeutung:
Gemeinschaftsschule wird zur Schule als Gemeinschaft.

Gemeinschaft ist fUr uns kein organisatorischer Rahmen, sondern ein pddagogisches
Prinzip. Schule ist nicht nur ein Ort, an dem gelernt wird — sie ist ein sozialer Raum, in
dem Demokratie erfahrbar wird, Verantwortung tbernommen wird und Individualitat
inren Platz findet.

Gerade in einer Zeit, in der gesellschaftliche Debatten scharfer werden, demokrati-
sche Grundhaltungen unter Druck geraten und digitale Medien &ffentliche Diskurse
zunehmend prégen, verstehen wir Schule als einen geschitfzten Erfahrungsraum.
Kinder brauchen Orte, an denen sie lernen, respektvoll zu streiten, unterschiedliche
Perspektiven auszuhalten, Verantwortung zu Ubernehmen und sich aktiv einzubrin-
gen.

Schule als Gemeinschaft bedeutet fir uns daher: Beteiligung statt Belehrung, Dialog
statt EinbahnstraBe, Mitgestaltung statt bloBer Anpassung.

Jede und jeder Einzelne ist Teil dieses Ganzen. Gemeinschaft entsteht durch Bezie-
hung, durch Verl@sslichkeit und durch die gemeinsame Verantwortung fUr das Mitei-

nander.

3.5.1 Die Rolle der Eltern

Unsere Schule ist eine Elterninitiative. Sie ist aus gemeinsamer Uberzeugung entstan-
den und lebt bis heute vom Engagement der Elternschaft.

Eltern sind bei uns nicht nur Begleitende, sondern Mitgestaltende. Sie bringen sich in
Tragerverein, Schulpflegschaft und Forderverein ein, engagieren sich in Arbeitskrei-
sen, bei Aktionstagen und in vielfdltigen Projekten des Schullebens. Damit tragen sie

Verantwortung fur das Gelingen der Gemeinschaft.
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Die Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus ist von Offenheit und gegensei-
tigem Vertrauen geprdgt. Ein konstruktiver, auch kritischer Dialog wird nicht als Sto-
rung, sondern als Ausdruck lebendiger Mitverantwortung verstanden.

Wer sich fUr unsere Schule entscheidet, setzt sich bewusst mit unserem pddagogi-
schen Konzept auseinander — insbesondere mit dem zugrundeliegenden Menschen-
bild und unserem Verst@ndnis von Lernen. RegelmdaBige Gesprdche Uber die Ent-
wicklung der Kinder sowie Hospitationen schaffen Transparenz und stdrken die Erzie-
hungspartnerschaft.

So wird Schule als Gemeinschaft nicht nur gedacht, sondern gelebt.

3.5.2 Partizipation und Teilhabe

Demokratie wird an unserer Schule nicht nur thematisiert, sondern gelebt.

Partizipation beginnt im Klassenrat. In wdchentlichen Sitzungen besprechen die Kin-
der Anliegen, Ideen oder auch Konflikte aus inrem Schulallfag. Anregungen und Be-
schwerden kénnen im Klassenratsbuch festgehalten werden. Gemeinsam werden
L&sungen gesucht, Regeln entwickelt und gegebenenfalls Konsequenzen vereinbart.

Die Schulerinnen und Schuler lernen dabei,

e sich gegenseitig ernst zu nehmen

o wertschdtzend zuzuhdren

e Empathie zu entwickeln

e eine eigene Meinung zu entwickeln

e eigene Standpunkte zu formulieren

e demokratische Abstimmungen durchzufUhren
e Gesprachsleitungen zu Ubernehmen

Konflikte konstruktiv zu 16sen

An jedem ersten Dienstag im Monat tagt das Schulparlament. Vertreterinnen und
Vertreter aller Klassen beraten dort Uber Anliegen der gesamten Schuilerschaft. The-
men kdénnen beispielsweise schulische Projekte, Aktionen oder die Gestaltung des
Schulhofes betreffen. Entscheidungen werden dokumentiert und in die Klassen zu-
rOckgetragen.

Auf diese Weise erfahren die Kinder, dass inre Stimme zahlt und dass demokratische

Prozesse Verantwortung und Verl@sslichkeit erfordern.
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Partizipation umfasst darbber hinaus die Zusammenarbeit mit Eltern sowie mit auBer-
schulischen Partnerinnen und Partnern. Schule &ffnet sich bewusst nach auBen und
versteht sich als Teil eines gréBeren sozialen Gefuges.

So wdchst unsere Schule als Gemeinschaft: durch Mitwirkung, durch Dialog und

durch die Uberzeugung, dass demokratisches Lernen im Alltag beginnt.

3.5.3 Kinderschuvtz

Der Schutz der uns anvertrauten Kinder hat fUr uns hochste Prioritat. Unsere Schule soll
ein Ort sein, an dem Kinder mit unversehrtem Kdorper und gestarkter Seele aufwach-
sen, lernen und sich entfalten kdnnen. Kinderschutz verstehen wir dabei nicht nur als
Reaktion auf Gefdhrdungen, sondern als aktive Haltung im t&glichen Miteinander.
Grundlage unseres Handelns ist ein umfassendes, eigenstdndiges Kinderschutzkon-
zept, in dem verbindliche Verfahren, Zustdndigkeiten und Interventionswege klar ge-
regelt sind. Dieses Konzept ist Bestandteil unserer schulischen QualitGtsentwicklung
und wird regelmaBig Uberpruft und fortgeschrieben.

Ein zentrales Element unseres prdventiven Ansatzes ist ein verbindlicher Verhaltens-
kodex. Er beschreibt, wie wir als pddagogische Fachkrafte miteinander und insbe-
sondere mit Kindern umgehen wollen. Der Kodex konkretisiert unser Verstadndnis von
Wertschdtzung, Ndhe und Distanz, Transparenz und professioneller Verantwortung.
Alle Mitarbeitenden verpflichten sich mit Beginn ihrer Tatigkeit schriftlich auf diesen
Verhaltenskodex.

Kinderschutz bedeutet fUr uns zugleich Starkung der Kinder. Prévention geschieht im
Alltag, im Beziehungsaufbau und in gezielten Projekten. Folgende Bausteine sind fest

im Schuljahr verankert und werden verbindlich durchgefihrt:

e ein gemeinsamer Tag mit kooperativen Spielen zur Férderung des sozialen Zu-
sammenhalts und zum bewussten Kennenlernen innerhalb der Klasse

e das Projekt ,,Mut tut gut* fUr alle ErstkiGsslerinnen und ErstklGssler

¢ eine Streitschlichterausbildung in Klasse 3

¢ ein Kinderrechte-Projekitag in Klasse 3

e das Préaventionsprojekt ,,Mein Korper gehort mir in Klasse 3 oder 4

e ein Prasentationsprojekt zum verantwortungsvollen Umgang mit digitalen Me-

dien in Klasse 4
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e it fUr Klasse 5* als AG im zweiten Halbjahr der Klasse 4 zur Stérkung des Uber-

gangs

Diese wiederkehrenden Elemente stdrken Selbstbewusstsein, Konfliktfahigkeit, Medi-
enkompetenz und das Wissen um eigene Rechte. Sie féordern ein achtsames Mitei-
nander und schaffen Vertrauen.

Alle weiteren Details zu Zustdndigkeiten, Beschwerdewegen, Dokumentationspflich-
ten und Interventionsverfahren sind unserem ausfuhrlichen Kinderschutzkonzept zu

entnehmen.

3.5.4 Wir gestalten Zukunft - Nachhaltigkeit in unserer Schule

Nachhaltigkeit bedeutet fir uns Verantwortung — gegenuber der Natur, den Mitmen-
schen und kommenden Generationen. Sie umfasst dkologische, soziale und gesell-
schaftliche Dimensionen unseres Handelns. Orientierung bieten uns die Ziele der Ver-
einten Nationen (Sustainable Development Goals), die wir bewusst in unsere Schul-
entwicklung einbeziehen.

Lernen in und mit der Natur

Unser Schulgarten ist ein zentraler Lernort. Alle Kinder bauen gemeinsam Gemuse an,
erleben, wie Pflanzen wachsen und gedeihen, welche Pflege sie bendtigen und
welchen Wert Lebensmittel haben. Dadurch entsteht ein direktes Bewusstsein fUr
Umwelt, Ressourcenschonung und Wertschdtzung von Lebensmitteln.

Das Geldnde wird kontinuierlich erweitert: ein Gewdchshaus fUr das Vorziehen von
Pflanzen, Naschhecken, Wildbienen- und Insektenhotels, eine Krduterspirale und ein
grunes Klassenzimmer bieten vielféltige Naturerfahrungen. Kinder lernen spielerisch
okologische Zusammenhdnge kennen und Uben, Verantwortung fur Tiere und Pflan-
zen zu Ubernehmen.

Umwelt-AG, Projekte, Unterricht

Die Umwelt-AG macht Nachhaltigkeit im Schulalltag erfahrbar. Sie organisiert MUll-
sammelaktionen, gibt Hinweise fur EnergiesparmaBnahmen im Schulgebd&ude und
initiiert Projekte wie Kronkorkensammlungen. Auch die Pflege unserer Meerschwein-
chen vermittelt, dass Verantwortung konkrete Handlung bedeutet. Als Schule neh-
men wir regelmdaBig an den weltweiten Klimatagen teil, die 17 Nachhaltigkeitsziele

sollen zunehmend auch im Unterricht ihren Platz finden.
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Demokratische Beteiligung

Nachhaltigkeit bedeutet auch soziale Verantwortung. Durch Klassenrat und Schul-
parlament erleben Kinder, dass inr Handeln Wirkung hat. So erfahren sie froh, dass
verantwortliches Handeln immer auch Verantwortung fUr andere bedeutet.

Schule der Zukunft

Um Nachhaltigkeit dauerhaft zu verankern, streben wir das Siegel ,Schule der Zu-
kunft* an. Zwei Steuergruppen — eine aus Mitarbeitenden und Eltern, die andere aus
Schulervertreterinnen und -vertretern — prufen Prozesse, entwickeln Ideen und beglei-
ten MaBnahmen in den Bereichen Beschaffung, Mullirennung, Energieeinsparung
und nachhaltige Schulaktionen.

Die Vernetzung mit externen Partnerinnen und Partnern, wie dem Biologischen Zent-
rum, Férsterinnen und Gdartnern, erweitert unseren Blick. Fortbildungen und Aus-
tauschformate unterstUtzen uns darin, die Schule als lernenden Raum zu gestalten,

der zukunftsorientiertes Handeln und Verantwortung vermittelt.
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4. Unsere Schule im Prozess

Seit der Grindung unserer Schule verstehen wir uns nicht als fertiges Modell, sondern
als gemeinsames Vorhaben auf dem Weg.

Was 2007 aus der Uberzeugung entstand, dass Lernen anders gedacht werden muss,
tragt uns bis heute: die Idee einer Schule, die sich entwickelt, weil die Kinder sich
entwickeln —und weil auch wir Erwachsenen Lernende bleiben.

Wir begreifen Schule als lernende Organisation. Unterricht, Strukturen und Rollen
werden regelmdadBig reflektiert, weitergedacht und an verdnderte gesellschaftliche
Bedingungen angepasst. Dabei geht es uns nicht um Verdnderung um ihrer selbst
willen, sondern um eine bewusste Weiterentwicklung, die unseren pddagogischen
Grunduberzeugungen treu bleibt.

Die Padagogik Maria Montessoris bildet hierfUr unsere Grundlage. Sie wird im Schul-
alltag lebendig, kritisch gepruft und stetig weiterentwickelt.

Im Sinne eines ,Work in Progress" gestalten wir unsere Prozesse transparent und im
Dialog. Qualitat entsteht fOr uns durch Austausch, gegenseitige UnterstUtzung und
die Bereitschaft, genau hinzusehen. Wie unsere Schulerinnen und Schuiler befinden
auch wir Erwachsenen uns in einem fortwdhrenden Lernprozess.

Konkret wird dieser Prozess getragen durch:

e woOchentliche Klassenratssitzungen

¢ monatliche Schulparlamentssitzungen

e regelmdBige Teamsitzungen der Lehrkrafte

¢ woOchentliche Teamsitzungen der pddagogischen Fachkrafte

e woOchentliche Treffen der jeweiligen Klassenteams

e Fachkonferenzen

¢ monatliche GroBteamsitzungen aller pddagogischen Mitarbeitenden

e pddagogische Tage zur intensiven Arbeit an aktuellen Themen

e die Steuergruppe ,Schule der Zukunft*

¢ regelmdBige Fort- und Weiterbildungen

e Coaching durch externe Fachleute

e Supervision und fachliche Begleitung in herausfordernden Situationen

¢ anonyme Befragungen von Eltern sowie Schuilerinnen und Schilern alle 2 Jah-
re

e den Austausch mit externen Kooperationspartner*innen

¢ Hospitationen und den reflektierenden Blick von auBen
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Diese Strukturen sichern nicht nur Qualitét, sondern halten uns beweglich. Sie ermog-
lichen es uns, aufmerksam zu bleiben und unsere Schule verantwortungsvoll weiter-
zuentwickeln.

Denn die Welt, in der unsere Kinder aufwachsen, verdndert sich rasant. Digitalisie-
rung, Kunstliche Intelligenz, globale Vernetzung, gesellschaftiche Spannungen und
die zunehmende Herausforderung demokratischer Strukturen stellen neue Fragen an
Bildung. Schule kann darauf nicht mit starren Konzepten antworten. Sie muss Orien-
tierung geben, Medienkompetenz stdrken, kritisches Denken férdern und Rdume
schaffen, in denen demokratisches Handeln erfahrbar wird.

Gerade deshalb bleiben wir im Prozess. Wir suchen immer wieder neu nach ange-
messenen Wegen, um Kindern Sicherheit, Werteorientierung und zugleich Zukunfts-
kompetenzen mitzugeben. Ver&nderung ist fUr uns keine Unsicherheit, sondern Aus-
druck von Verantwortung.

Schule braucht Verlasslichkeit und zugleich Offenheit. Sie braucht klare p&ddagogi-
sche Grundhaltungen und den Mut, auf neue Entwicklungen zu reagieren. Unsere
Arbeit ist deshalb nie abgeschlossen. Sie lebt davon, dass wir miteinander im Ge-
sprdch bleiben, voneinander lernen und gemeinsam Schule gestalten.

So verstehen wir dieses Konzept nicht als Endpunkt, sondern als lebendigen Zwi-
schenstand — getragen von Team, Elternschaft und allen, die unsere Schule mitden-

ken und mittragen.

Frieden Inklusion Mut Freiheit

Gewaltfreiheit Vielfalt z nenhalt Gemeinschaft

>efire Maria Montessorl Gru ndschule Figieain
Respekt wir Toleranz

Hilfsbereitschaft Weltoffenheit Miteinander|
Vertrauen Zjvilcourage Ricksicht
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